[bookmark: _Toc142800378]IX.	Desarrollo temprano infantil 

Cuidado y educación de la infancia temprana

La preparación para la escuela primaria se puede mejorar mediante la asistencia de los niños/as a programas educativos para la infancia temprana o a preescolares. Los programas educativos para la infancia temprana incluyen programas que tienen componentes de aprendizaje organizados para los niños/as, a diferencia de los lugares donde los cuidan y las guarderías infantiles donde generalmente no hay una educación ni aprendizaje organizados.

[Por favor, proporcione información contextual y describa la situación local, es decir, tipos y disponibilidad de servicios, políticas gubernamentales].

[Ejemplo de texto para la Tabla CD.1:] [%%] por ciento de los niños/as de 36 a 59 meses asiste a un programa educativo organizado para la infancia temprana (Tabla CD.1). Los diferenciales urbano-rurales y regionales son [notables] –la cifra es tan alta que asciende a [%%] por ciento en áreas urbanas, en comparación con [%%] por ciento en áreas rurales. Entre los niños/as de 36 a 59 meses, la asistencia a programas educativos para la infancia temprana es más prevalente en [nombre de la región] ([%%] por ciento), y el porcentaje más bajo es en [nombre de la región] ([%%] por ciento). Si bien [no] hay diferenciales entre géneros, los diferenciales por estatus socioeconómico parecen ser [significativos]. [%%] por ciento de los niños/as que vive en 20% de los hogares más ricos asiste a esos programas, mientras que la cifra se reduce a [%%] por ciento entre los niños/as de los hogares más pobres. Es interesante notar que las proporciones de los niños/as de 36 a 47 meses y de 48 a 59 meses que asisten a programas educativos para la infancia temprana son [casi idénticas] ([%%] por ciento).

[COLOQUE AQUÍ LA TABLA CD.1]

Calidad del cuidado

Es bien sabido que durante los primeros 3 a 4 años de vida el cerebro se desarrolla rápidamente, y durante esta etapa, la calidad del cuidado en el hogar es el principal determinante del desarrollo del niño/a[footnoteRef:1]. En este contexto, la participación de los adultos en las actividades de los niños/as, la presencia de libros infantiles en el hogar y las condiciones del cuidado son indicadores importantes de la calidad del cuidado en el hogar. Como se señala en Un mundo apropiado para niños: “…criar a los niños en un entorno seguro que les permita disfrutar de buena salud, estar mentalmente alerta, sentirse emocionalmente seguros y ser socialmente competentes y capaces de aprender[footnoteRef:2]”. [1:  Grantham-McGregor, S et al. 2007. Developmental Potential in the First 5 Years for Children in Developing Countries. The Lancet 369: 60–70
Belsky, J et al. 2006. Socioeconomic Risk, Parenting During the Preschool Years and Child Health Age 6 Years. European Journal of Public Health 17(5): 511–2.]  [2:  UNICEF. 2002. Un mundo apropiado para niños adoptado por la Asamblea General de las Naciones Unidas en la Sesión Especial 27, 10 de mayo de 2002: 2. (http://daccess-ods.un.org/TMP/703490.972518921.html) 

] 


En la encuesta se recolectó información sobre una serie de actividades que apoyan el aprendizaje en la infancia temprana. Estas incluyen la participación conjunta entre adultos y niños/as en las siguientes actividades: leer libros infantiles o ver libros con imágenes, contar cuentos, cantar canciones, sacar a los niños/as afuera, al jardín o al patio, jugar con ellos/as y dedicarles tiempo para que aprendan a nombrar, contar o dibujar objetos.

[Ejemplo de texto para la Tabla CD.2:] Para casi [dos tercios] ([%%] por ciento) de los niños/as de 36 a 59 meses, un miembro adulto de la familia participó en cuatro o más actividades que promueven el aprendizaje y la preparación para la escuela durante los tres días previos a la encuesta (Tabla CD.2). La media del número de actividades en las que los adultos participaron con los niños/as fue de [#.#]. La tabla también indica que la participación del padre en estas actividades fue [un poco limitada]. La participación del padre en cuatro o más actividades fue de [solo %%] por ciento. [Solo  %%] por ciento de los niños/as de 36 a 59 meses vive sin su padre biológico. [Agregue detalles adicionales sobre la participación de la madre].

[COLOQUE LA TABLA CD.2 AQUÍ]

[No] hay diferenciales de género en cuanto a la participación de los adultos en actividades con niños/as; sin embargo, [una mayor proporción de] padres realizaron actividades con hijos varones ([%%] por ciento), en comparación con los padres que participaron en actividades con las hijas mujeres (%%] por ciento). Entre los niños/as que viven en áreas urbanas ([%%] por ciento), una [mayor] proporción de adultos participó en actividades de aprendizaje y de preparación para la escuela con los niños/as de las áreas rurales ([%%] por ciento). También se observan diferenciales [notorias] por regiones y por estatus socioeconómico: la mayor participación de adultos en las actividades de los niños/as se observó en [nombre de la región] ([%%] por ciento) y la menor en [nombre de la región] ([%%] por ciento), mientras que la proporción fue de [%%] por ciento para los niños/as que viven en los hogares más ricos, en contraposición con la proporción de los que viven en los hogares más pobres ([%%] por ciento). La participación del padre mostró un patrón [similar] en términos de participación en este tipo de actividades. [Agregue detalles adicionales sobre la participación de la madre].

La exposición a libros a los niños/as a durante sus primeros años no solo les permite una mejor comprensión sobre la naturaleza de las letras, sino que también les da la oportunidad de ver a otros leyendo, por ejemplo, a los hermanos mayores haciendo deberes escolares. La presencia de libros es importante para el posterior rendimiento escolar. Se les preguntó a las madres/cuidadores de todos los niños/as menores de 5 años sobre el número de libros infantiles o de imágenes y los tipos de juguetes que había en el hogar.

[Ejemplo de texto para la Tabla CD.3:] En [país], solo [%%] por ciento de los niños/as de 0 a 59 meses vive en hogares donde hay al menos 3 libros infantiles (Tabla CD.3). La proporción de niños/as con 10 o más libros disminuye a [%%]. Si bien [no] se observan diferenciales de género, un porcentaje [más alto] de niños/as urbanos parece tener [más] acceso a libros infantiles que los que viven en hogares rurales. La proporción de niños/as menores de 5 años que tiene 3 o más libros infantiles es de [%%] por ciento en las zonas urbanas, en comparación con [%%] por ciento en las zonas rurales. La presencia de libros infantiles se correlaciona positivamente con la edad del niño/a; en los hogares con [%%] por ciento de niños/as de 0 a 59 meses hay 3 o más libros infantiles, mientras que la cifra es de [%%] por ciento en los hogares con niños/as de 0 a 23 meses.

Cuando se considere a niños/as que tengan 10 ó más libros infantiles o de imágenes, [proporcione comentarios sobre los hallazgos en la Tabla CD.3 respecto al acceso a 10 o más libros, principalmente si los diferenciales según las características de contexto son diferentes de los que tienen acceso a 3 o más libros].

[COLOQUE LA TABLA CD.3 AQUÍ]

La Tabla CD.3 también muestra que [%%] por ciento de los niños/as de 0 a 59 meses tenía 2 o más juguetes en sus hogares. Los tipos de juguetes incluidos en los cuestionarios se refieren a juguetes hechos en casa (como muñecas y coches u otros juguetes hechos en casa), juguetes que provenían de una tienda y utensilios del hogar (como ollas y vasijas) u objetos y materiales encontrados fuera del hogar (por ejemplo, palos, piedras, conchas de animales u hojas). Es interesante observar que [%%] por ciento de los niños/as juega con juguetes que provienen de una tienda; sin embargo, los porcentajes de otros tipos de juguetes están por debajo de [%%] por ciento. La proporción de niños/as que tienen 2 o más tipos de juguetes es de [%%] por ciento entre los niños varones y de [%%] por ciento entre las niñas. [No] se observan diferenciales urbano-rurales en este sentido; se notan pequeñas diferencias en cuanto a la educación de la madre –[%%] por ciento de los hijos/as de madres con educación tienen dos o más tipos de juguetes, mientras que la proporción es de [%%] por ciento en los niños/as cuyas madres no tienen educación. Los diferenciales son pequeños por estatus socioeconómico de los hogares, y por regiones.

Se sabe que dejar a los niños/as solos o en presencia de otros niños/as pequeños aumenta el riesgo de lesiones[footnoteRef:3]. En la MICS se hicieron dos preguntas para averiguar si los niños/as de 0 a 59 meses se quedaron solos durante la semana anterior a la entrevista, y si fueron dejados al cuidado de otros niños/as menores de 10 años. [3:  Grossman, DC. 2000. The History of Injury Control and the Epidemiology of Child and Adolescent Injuries. The Future of Children, 10(1): 23-52.] 


[Ejemplo de texto para la Tabla CD.4:] La tabla CD.4 muestra que [%%] por ciento de los niños/as de 0 a 59 meses fue dejado al cuidado de otros niños/as, mientras que [%%] por ciento se quedó solo durante la semana anterior a la entrevista. Mediante la combinación de los dos indicadores sobre el cuidado, se calcula que un total de [%%] por ciento de los niños/as tuvieron atención inadecuada durante la semana previa a la encuesta, ya sea porque los dejaron solos o al cuidado de otro niño/a. [No] se observan diferencias por el sexo del niño/a o entre zonas urbanas y rurales. Por otra parte, el descuido fue más prevalente entre los niños/as cuyas madres tenían al menos educación secundaria ([%%] por ciento), en contraposición con los niños/as cuyas madres no tenían educación ([%%] por ciento). Los niños/as de 24 a 59 meses de edad fueron más descuidados ([%%] por ciento) que los que tenían de 0 a 23 meses ([%%] por ciento). [No] se observan diferencias en cuanto al estatus socioeconómico del hogar.


[COLOQUE LA TABLA CD.4 AQUÍ]

Estado del desarrollo de los niños/as

El desarrollo temprano infantil se define como un proceso ordenado, predecible a lo largo de una trayectoria continua, en el que un niño/a aprende a manejar niveles más complicados para moverse, pensar, hablar, sentir y relacionarse con los demás. El crecimiento físico, las habilidades de alfabetización y conocimientos numéricos, el desarrollo socio-emocional y la disposición para aprender son dominios vitales del desarrollo general del niño/a, que es la base para el desarrollo humano integral[footnoteRef:4]. [4:  Shonkoff, J and Phillips, D (eds). 2000. From neurons to neighborhoods: the science of early childhood development. Committee on Integrating the Science of Early Childhood Development, National Research Council, 2000.] 


Se utilizó un módulo de 10 ítems para calcular el Indicé de Desarrollo Temprano Infantil (ECDI, por sus siglas en inglés). El propósito principal del ECDI es informar las políticas públicas relacionadas con el estado del desarrollo de los niños/as en [país]. El índice se basa en hitos seleccionados que se espera que los niños/as alcancen a los 3 y 4 años. Los 10 ítems se usan para determinar si los niños/as se están desarrollando adecuadamente en los siguientes cuatro dominios:

· Alfabetización-conocimientos numéricos: Se considera que los niños/as se están desarrollando adecuadamente si pueden identificar o nombrar al menos diez letras del alfabeto, si pueden leer al menos cuatro palabras sencillas y conocidas, y si saben el nombre y reconocen el símbolo de todos los números del 1 al 10. Si cumplen al menos dos de estas condiciones, entonces se estima que el niño/a se está desarrollando según lo esperado.
· Físico: Si el niño/a puede recoger un objeto pequeño con dos dedos, como un palo o una piedra del suelo, y si la madre/cuidador no indica que a veces el niño/a está demasiado enfermo para jugar, entonces se considera que el niño/a se está desarrollando adecuadamente en el dominio físico.
· Socio-emocional: Se considera que el niño/a está bien encaminado en su desarrollo si cumple dos de las siguientes condiciones: se lleva bien con otros niños/as, no patea, no muerde, no golpea a otros niños/as, y no se distrae fácilmente.
· Aprendizaje: Si el niño/a sigue instrucciones sencillas para hacer algo de forma correcta y/o cuando se le pide que haga algo es capaz de hacerlo de manera independiente, entonces se considera que se está desarrollando adecuadamente en este dominio.

A partir de ahí, el ECDI se calcula como el porcentaje de los niños/as que se están desarrollando adecuadamente en al menos tres de los cuatro dominios.

[COLOQUE LA TABLA CD.5 AQUÍ]

[bookmark: _GoBack]En la Tabla CD.5 se presentan los resultados. [Ejemplo de texto para la Tabla CD.5:] En [país], [%%] por ciento de los niños/as de 36 a 59 meses se está desarrollando a un ritmo adecuado. El ECDI es [más alto] entre los niños varones ([%%] por ciento) que entre las niñas ([%%] por ciento). Como era de esperarse, el ECDI es [mucho] más alto en los grupos de mayor edad (%% por ciento entre los de  48 a 59 meses de edad en comparación con [%%] por ciento entre los de 36 a 47 meses), ya que los niños/as adquieren más habilidades a medida que avanzan en su edad. Se observa un ECDI [más alto] en los niños/as que asisten a un programa educativo para la infancia temprana, [%%] por ciento en comparación con [%%] por ciento de los que no asisten. Los niños/as que viven en los hogares más pobres tienen un ECDI menor ([%%] por ciento) que los niños/as que viven en los hogares más ricos ([%%] por ciento de los niños/as que se está desarrollando a un ritmo adecuado). El análisis de los cuatro dominios del desarrollo infantil muestra que [%%] por ciento de los niños/as están evolucionando bien en el dominio del [aprendizaje], pero están muy atrasados ([%%] por ciento) en el dominio [físico] ([%%] por ciento), en el dominio [Alfabetización y conocimientos numéricos] ([%%] por ciento) y en el dominio [socio-emocional] ([%%] por ciento). En cada dominio, la [mayor] puntuación está relacionada con los niños/as que viven en los hogares más ricos, los que asisten a un programa educativo para la infancia temprana, los niños/as mayores y los niños varones.
